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1 Vorstellung der Einrichtung

Aus der ,Biirgerinitiative Pddagogik® entstand 1990 der Waldorfschulverein Chemnitz als
Trager von Kindergarten, Hort und Schule. Im Jahr 2001 riefen Eltern, Erzieherinnen und
weitere Interessierte der Waldorfpadagogik den Waldorfkindergartenverein ins Leben, welcher
seitdem Trager des Kindergartens Katharinenstrale ist. Der Kindergarten versteht sich als
bereicherndes  Angebot der  Chemnitzer  Erziehungslandschaft. ~ Bereits  die
Entstehungsgeschichte des Kindergartens verdeutlicht, dass eine gute Zusammenarbeit aller
Beteiligten stets bedeutsam und ein Fundament fir das alltdgliche Handeln ist, um die
Entfaltung der Individualitat eines jeden Kindes als freies und soziales Wesen bestmdglich
unterstitzen zu konnen.

Das Haus ist fur eine Maximalkapazitat von 57 Betreuungsplatzen ausgelegt. Hieraus ergeben
sich eine Kleinkindgruppe sowie zwei Kindergartengruppen. Zu jeder der drei Gruppen gehoren
zwei padagogische Fachkrafte. Eine weitere Erzieherin® unterstiitzt die Gruppen nach Bedarf.
In der Kleinkindgruppe arbeitet zusatzlich ein/e Jahrespraktikant/in. Die Erzieherinnen besitzen
unterschiedliche Qualifikationen z.B. die heilpddagogische Zusatzqualifikation, bilden sich
regelmalig weiter und legen hohen Wert auf Reflexion. Des Weiteren werden in dem
Kindergarten eine Kochin fir die hauseigene Kiche, ein Hausmeister und eine
Hauswirtschafterin beschaftigt. Durch die gute personelle Besetzung wird ein harmonischer
Tagesablauf ermdglicht, da die Gruppen und Bezugspersonen konstant sind. Zudem bietet die
Uberschaubare GroR3e der Einrichtung einen Rahmen fir eine gute gegenseitige Wahrnehmung

und ein angenehmes, reflektiertes Miteinander.

Die beiden Kindergartengruppen der Einrichtung haben eine Kapazitat von 18 und 23 Platzen
fur Kinder im Alter von 3 Jahren bis zum Schuleintritt. In der Kleinkindgruppe stehen maximal
13 Platze fir Kinder ab 1,5 Jahre bis 3 Jahren zur Verfligung. Der Gruppenwechsel erfolgt im
Sinne des individuellen Entwicklungsstandes eines Kindes. Durch die Altersdurchmischung
entstenht eine geschwisterahnliche Situation, bei der sich die Jiingeren gerne an den Alteren
orientieren. Diese wiederum freuen sich, die Grof3en zu sein und helfen zu kénnen.

Die Arbeit in der Kleinkindgruppe orientiert sich an den Entwicklungsgesetzen der Phase: ,,In
den ersten drei Jahren seiner kindlichen Existenz erwirbt der Mensch diejenigen Féahigkeiten,

die ihm hier auf der Erde die Mdglichkeit seines Menschseins vermitteln. (Karl Konig: Die

! Die aufgrund des besseren Leseflusses feminin verwendete Bezeichnung Erzieherin meint sowohl die
mannliche, als auch die weibliche Form und ist nicht diskriminierend zu verstehen.
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ersten drei Jahre des Kindes, 1989. S. 8). So lernt das Kind im Laufe dieser kurzen Zeitspanne
das Gehen, erwirbt das Sprechen und entdeckt seinen eigenen Willen. Der Wichtigkeit dieser
Lebensphase tragen die Erzieherinnen durch eine besonders sorgfaltig durchdachte
Tagesgestaltung sowie eine dem kleinen Kind entsprechende Zuwendung und Ansprache
Rechnung. Die kleinsten Kinder sollen auBerhalb des h&uslichen Umfelds familienahnliche
Verhéltnisse erfahren. Der Gruppenraum entspricht daher einer Wohnung mit Kiichen-, Spiel,
Schlafbereich und Bad. Durch den guten Betreuungsschlissel soll Geborgenheit, Ruhe und
Aufmerksamkeit gewéahrt werden.

1.1 Aufnahme und Anmeldung

Eine Anmeldung ist jederzeit per Anmeldeformular méglich. Im Allgemeinen nehmen wir die
Kinder, entsprechend unserer Kapazitdt, zu Beginn des neuen Schuljahres auf, wenn die
Vorschulkinder in die Schule gekommen sind. Wesentliche Kriterien (ber die
Aufnahmeentscheidung eines Kindes sind flr die Kindergartenleitung das Anmeldedatum, die
Teilnahme an Elternabenden und ein bestehendes Interesse an der Waldorfpadagogik.
Geschwister- und Personalkinder werden vorrangig aufgenommen.

Jahrlich finden fur interessierte Eltern zwei Informationsnachmittage statt, um ein
Kennenlernen der Einrichtung mit ihrer Konzeption und den Raumlichkeiten zu ermdglichen.
Die Eltern gewinnen erste Eindriicke vom Kindergartenalltag. Zudem sind hier Erstgesprache
mit der Kindergartenleitung moglich.

Die Einrichtung ladt angemeldete Eltern zu einem Kennenlernnachmittag nach der
SommerschlieRzeit ein, an welchem die Eltern die Mdoglichkeit haben, das Kollegium
kennenzulernen und Einblicke in den Tagesablauf zu erhalten. Im Friihjahr darauf ladt der
Elternrat die zuklnftigen Eltern zum Erfahrungsaustausch ein.

Die erforderlichen Vertragsunterlagen nach einer Platzzusage werden ein halbes Jahr zuvor per
Post zugesandt. Anbei wird mit den Eltern ein Termin mit unserer Arztin vereinbart, die in
einem Vorgesprach sowohl Fragen zu Schwangerschaft, Geburt, Schlaf- und
Erndhrungsgewohnheiten als auch zu Kinderkrankheiten klart. Einige Wochen vor Beginn der
Eingewdhnung bespricht die zukinftige Bezugserzieherin mit den Eltern offene Fragen, den

Ablauf des Kindergartenalltages, Gewohnheiten des Kindes und das Eingew6hnungskonzept.
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1.2 Die Eingew6hnung

Als Eingew6hnung wird der Zeitraum definiert, den ein Kind bendtigt, um gut im Kindergarten
und der eigenen Gruppe integriert zu sein. Somit beginnt sie mit dem ersten Tag des im
Kindergarten angemeldeten Kindes und endet mit einem Abschlussgesprach zwischen
Bezugserzieherin und Eltern. In diesem Zeitraum findet ein sensibler Prozess statt, welcher von
Eltern wie Erzieherinnen aktiv gestaltet wird.

Das padagogische Ziel ist der Aufbau einer tragfahigen Beziehung zwischen Bezugserzieherin
und Kind, sodass es Vertrauen fassen und sich angenommen fithlen kann. Je sicherer und
wohler sich ein kleines Kind in seiner Umgebung flihlt, umso offener wird es sich seiner
Umwelt und anderen Personen zuwenden und folglich einlassen kdnnen, wodurch die
Abwesenheit der vertrauten Personen (Mutter/ Vater) flr einen bestimmten Zeitraum verkraftet
werden kann. Dieser Ablosungsprozess bendtigt Geduld, Verstandnis, Zeit und Vorbereitung.
Auch Eltern sollen Vertrauen fassen, indem sie ebenfalls Verstandnis, Achtung und Zuwendung
erfahren. Dariiber hinaus lernen sie die Raumlichkeiten und Abldufe kennen. Die Eltern
erhalten  Informationen zur  péddagogischen  Arbeit und zu organisatorischen
Rahmenbedingungen. Eine tagliche Kurzreflexion zwischen Bezugserzieherin und Eltern zu
den Fortschritten in der Eingew6hnung werden als Grundstein der zukinftigen
partnerschaftlichen Erziehungsarbeit erachtet.

Eine schrittweise Eingew6hnung erleichtert dem Kind und seinen Eltern ein gutes Ankommen
in unserer Einrichtung. Daher orientieren wir uns an dem Berliner Eingewdhnungsmodell. In
einem Vorgesprach mit der zukinftigen Bezugserzieherin findet eine Grobplanung statt und
wird flexibel ~ waéhrend des Eingewdhnungszeitraumes  angepasst. Unser
Eingewdhnungskonzept dient also als Richtlinie, da es sich individuell an den Bedurfnissen des

Kindes orientiert.

Das Eingewohnungskonzept:

Zunéchst besucht ein Elternteil gemeinsam mit dem Kind taglich zur gleichen Zeit fir etwa
eine Stunde den Kindergarten. Der Aufenthalt im Garten bietet hierflir einen geeigneten
Rahmen. Er ermdglicht das Kennenlernen des Kindergartens, der Kinder und der Erzieherinnen.
Nach ungeféahr drei Tagen beginnt der erste Trennungsversuch, indem sich die Eltern nach
einigen Minuten von dem Kind Kklar und deutlich verabschieden. Sie verlassen den Garten/
Raum fiir circa 15min, befinden sich jedoch in der Nahe. Bleibt das Kind gelassen oder lasst

sich beruhigen, wenn es kurz weint, kann die Trennungszeit auf ungefahr 30min ausgedehnt
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werden. Protestiert das Kind jedoch, weint und lasst sich von der Erzieherin nicht trésten
beziehungsweise fangt ohne ersichtlichen Grund wieder an zu weinen, wird der Elternteil
wieder hinzugeholt und die Trennung zu einem spéteren Zeitpunkt versucht. Nachdem die
Trennungszeit ein Maximum von 60min betragt, kommt der Elternteil des Kindes wieder und
geht gemeinsam mit ihm zur Méarchenzeit in den Gruppenraum.

Gegen Mitte der zweiten Woche kann das Kind alleine in das Zimmer kommen und wird im
Anschluss abgeholt. Klappt dies gut, schlie3t sich gegen Ende der Woche ein Mittagessen an,
nach welchem das Kind verabschiedet wird. Sollte sich das Kind in dieser Situation sehr unwohl
fuhlen, wird der Elternteil hinzugeholt. Ist das Kind gut gefestigt, kann es Anfang der dritten
Woche zur Spielzeit im Gruppenzimmer empfangen werden. Der Elternteil verabschiedet sich
nach einiger Zeit und holt sein Kind nach dem Mittagessen ab. In der vierten Woche erfolgt
nach Absprache mit den Eltern das Schlafen in der Einrichtung. Das Kind kann nach dem
Mittagsschlaf abgeholt werden. Die Eingewdhnung gilt als beendet, wenn sich das Kind schnell
von der Erzieherin trosten lasst und grundsétzlich in guter Stimmung ist. Dann findet nach
ungefahr sechs bis acht Wochen das sogenannte Abschlussgespréach zur Eingewdhnung mit der
Bezugserzieherin statt. Dieses Gesprach bietet Raum fiir Reflexion, Fragen und Austausch.
Fir eine gut gelingende Eingewdhnung empfehlen wir auch auf Elternseite eine
gleichbleibende Bezugsperson flr das Kind. Da die Eingewthnung, wie schon beschrieben, ein
sensibler Prozess ist, mochten wir bitten, dass sich die Eltern geniigend Zeit nehmen und
telefonisch erreichbar sind. Wir achten darauf, dass Veranderungen nicht am Anfang einer

Woche erfolgen.

1.3 Der Ubergang vom Kindergarten in die Schule

Das letzte Kindergartenjahr ist ein besonderes Jahr — die Zweitéltesten werden nun zu den
GroRen, sie erlangen in ihrem individuellen, inneren Entwicklungsprozess ihre Schulreife. Ihre
Fantasiekrafte verwandeln sich nun in Vorstellungskrafte. Die Kinder stellen sich der Welt
immer starker gegenuber und erleben die Erzieherin nicht nur mehr als nachzuahmendes
Vorbild, sondern auch als Autoritatsperson, der man gerne nacheifern mochte. Die
Vorschulkinder wollen jetzt dem Erwachsenen helfen und tibernehmen mit grofRer Freude und
Tatkraft kleine Aufgaben und zusétzliche Pflichten im Kindergartenablauf. Dabei wird jedes
Kind individuell angesprochen. Solche zusatzlichen Aufgaben im Gruppenalltag kénnen sein:

- Hauswirtschaftliche Tatigkeiten: BlumengielRen, Tisch decken, Geschirr abwaschen,

Aufrdumen und Sortieren (z.B. Bauecke), Wasche aufhangen.
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- Handwerklich — kinstlerische Tatigkeiten: Sdgen, Raspeln, Schleifen, Schnitzen,
Filzen, Kneten, Nahen, Weben, Fingerhékeln.

Dabei entscheidet jede Erzieherin der Gruppe entsprechend, was fir Arbeiten gemacht werden.
Uber einen langeren Zeitraum wirkt jedes Vorschulkind an seiner Aktivitét, so dass es sich
intensiv mit seinem Werkstlck verbinden kann.
Mit dem Statuswechsel gehen neue Herausforderungen einher. Gefiihle wie Vorfreude und
Stolz, aber auch Angst vor dem Neuen, noch Unbekannten erfasst die Kinder. Dem Rechnung
tragend ist es unser Ziel, den Ubergang vom Kindergarten zur Grundschule behutsam und
kindgerecht zu gestalten. Die individuellen Fahigkeiten des Kindes hervorzuheben, vor allem
die Starkung des Selbstvertrauens, neuen Aufgaben gewachsen zu sein, soll ihm helfen, mutig
und selbstbewusst in den neuen Lebensabschnitt einzutreten. Dafur betrachten wir bereits im
Vorvorschuljahr die Entwicklung hin zur Schulreife und es finden Elterngespréache mit der
Frage statt, wo das Kind jetzt steht und welche Unterstiitzungen es auf dem Weg zur Schulreife
braucht.
In den letzten Wochen der Kindergartenzeit finden Aktionen statt, an denen nur die zukiinftigen
Schulanfénger teilnehmen:
- Ausfliige zu einem Bauernhof, der Waldorfschule oder einem Handwerksbetrieb. Die
Auswahl der Aktion wird auch abhangig von den Bedirfnissen der Kinder gemacht.
- Schatzsuche: Eine gemeinsame Wanderung von Erzieherinnen, Eltern und Kindern mit
einer Schatzkarte und kleinen Aufgaben, die es zu I6sen gilt.

- Abschiedsritual von der Gruppe.

In Kooperation mit der Waldorfschule Chemnitz besuchen die dort angemeldeten Kinder nach
den Winterferien die Waldorfschule Giber mehrere Wochen an einem Nachmittag der Woche
fur 1,5h und werden dort von Unterstufenlehrern in ihrer Lernreife gezielt geférdert. AuRerdem
lernen sie dort ihre zukiinftigen Klassenkameraden kennen, was den Ubergang erleichtern soll.
Auch koénnen im Rahmen der Nachmittagsgestaltung Begegnungen von Hort- und

Kindergartenkindern situationsangemessen stattfinden.

1.4 Integration und Inklusion

Der Kindergarten ist prinzipiell fir alle Kinder offen. Jedes Kind wird als individuelle

Personlichkeit angesehen und kann seinen Platz in der Gemeinschaft finden. Unser

7|Seite



padagogischer Alltag und die Haltung der Erzieherinnen kommen Kindern mit erhfhtem
Forderbedarf entgegen.

Durch die Mdglichkeit der Inklusion, die in unserer Einrichtung gepflegt wird, erleben die
Kinder, dass jeder in seiner Individualitdt angenommen ist. Sie erfahren, dass jedes Kind
unterschiedliche Fahigkeiten hat und diese Beachtung finden. Das ermdglicht wiederum einen
selbstverstandlichen Umgang miteinander.

Durch die Pflege der Sinne werden Geist und Korper angesprochen. Der Tagesablauf ist in dem
notigen Wechsel von Ruhe und Aktivitat gegliedert. Dabei bieten sich den Kindern auch
Maoglichkeiten zum Rickzug und zum Einzelspiel. Gerade Kinder mit Besonderheiten
profitieren von den vielfaltigen Anregungen auf motorischem, musischem und
kommunikativem Gebiet. Darunter fallen unter anderem Backen, Fingerspiele, Musizieren,
kleinere Marchenspiele, bildnerisches Gestalten und Bewegungskunst (Eurythmie).

Durch kontinuierliche Bezugspersonen kann Bindung und Verlésslichkeit wachsen. Eine
besondere Wichtigkeit hat die regelmaiiige und vielféaltige Elternarbeit. Eine gut durchdachte
und individuelle Eingew6hnung, Tagesfeedbacks und Gespréche sollen Vertrauen, Transparenz

und Verbindung von den Familien zur Einrichtung schaffen.
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2 Unser Bildungsverstandnis

Das Kind wird als sozialer Akteur seines Selbst verstanden, welches Mdglichkeiten bendtigt,
um intensiv mit der Welt, die es umgibt, in Bertihrung und Austausch zu kommen. Dabei wird
Lernen als ein ganzheitlicher Prozess verstanden. Ein harmonisches und respektvolles
Miteinander wird als Grundlage gesehen und die Umgebung wird anregend und jahreszeitlich
gestaltet, da sie als Bildungs- und Erfahrungsraum wahrgenommen wird. Der Kreativitét,
Phantasie und Bewegung wird eine hohe Bedeutung fir die Entwicklung zugemessen, weshalb
uberwiegend natiirliche und kaum vorgefertigte Spielmaterialien zur Verfiigung stehen.

2.1 Die padagogische Haltung der Erzieherinnen

Das Anliegen der Waldorfpédagogik ist es, die Individualitat des Kindes als freies und soziales
Wesen zur Entfaltung zu bringen. Dabei sollen die leibliche, die seelische sowie die geistige
Entwicklung in Einklang stehen. So will diese Padagogik nicht Programm sondern
Erziehungskunst sein.

,In ihrem padagogischen und methodischen Geiste muss Idealismus wirken; aber ein
Idealismus, der die Macht hat, in dem aufwachsenden Menschen die Krafte und Fahigkeiten zu
erwecken, die er im weiteren Lebensverlauf braucht, um fur die gegenwartige
Menschengemeinschaft Arbeitstlichtigkeit und fur sich einen ihn stiitzenden Lebenshalt zu
haben. (Rudolf Steiner: Die paddagogische Grundlage der Waldorfschule, S. 84).

Die Grundlage der Kindergartenarbeit ist die Menschenkunde Rudolf Steiners. Aus dieser
entwickelte er die Waldorfpaddagogik. Dieser padagogische Ansatz enthélt einerseits die
Anforderung an die Erzieherinnen, sich mit den Entwicklungsgesetzen des Menschen vertraut
zu machen und zum anderen die Bereitschaft, sich als Lernenden zu verstehen. Das Kind wird
als ein sich selbst erziehendes Wesen betrachtet. Es lernt hingebend und nachahmend an seiner
Umgebung.

Das Kind in seinen ersten sieben Jahren ist ganz ,,Sinnesorgan®. Das heif3t, es nimmt mit seinem
ganzen Leib wahr. Die Erlebnisse aus der unmittelbaren Umwelt beeinflussen die korperliche
Entwicklung und Reifung des Kindes. Sie prégen es bis in seine physische Konstitution. Die
seelische Situation des Kindes ist gekennzeichnet durch eine vertrauensvolle, offene Hingabe.
Das Kind benétigt die Anregung aus der Umwelt. Dieses Verhdltnis gibt Raum und
Aufforderung, dass die Erzieherinnen sich mit ihren ganz individuellen Starken und
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Begabungen einbringen. So lebt in einer Gruppe moglicherweise mehr das Handwerkliche in
einer anderen mehr das Musische. Diese Anregungen und Gestaltungskréfte der Erzieherinnen
flieRen in das alltagliche Leben ein. Sie kdnnen von den Kindern durch das unmittelbare Tun
aufgegriffen und beantwortet werden. Dies geschieht vor allem tiber die Ansprache der Sinne,
Bewegung und Vorbild.

2.2 Bildungsbereiche

In Anlehnung an den S&chsischen Bildungsplan werden nachfolgend die sechs verschiedenen
Bildungsbereiche mit praktischen Einblicken beschrieben. Hieraus wird ersichtlich, dass sich
der Kindergarten als Bildungsinstitution versteht, in welcher téglich spielend Interessen
geweckt und erhalten, soziales Miteinander geiibt werden kann und begleitet wird. Damit sind

Entwicklungen in den unterschiedlichsten Bereichen mdglich.

Somatische Bildung
Sie umfasst Aspekte, die Korper, Bewegung und Gesundheit betreffen. Die Kinder sollen sich

wohlfuihlen und ein Kohérenzgeflhl entwickeln, sodass letztendlich die Salutogenese geférdert
wird. Aus diesem Grund werden der Tag, die Woche und das Jahr rhythmisch gestaltet. Dies
gibt den Kindern Sicherheit und Orientierung. Phasen der Aktivitat und Ruhe werden in ein
ausgeglichenes Verhdltnis gebracht. Das Vorbild und die Haltung der Erzieherin, liebevolle
Umgangsformen und eine sorgfaltige Raumgestaltung sollen das Wohlgefiihl starken. Ein
Geflihl von ,,.Beheimatet—Sein‘ kann entstehen. Die Raumgestaltung tridgt dem Bedirfnis nach
Bewegung und Entspannung Rechnung.

Alle Gruppenrdume sind im Spiel verénderbar. Stander, Bénke und andere Mdobel geben
Anregungen und Mdglichkeiten zum Experimentieren, Gestalten und Bewegen. Elemente wie
Bretter und grofRe Klotze unterstlitzen dies. Kleine Raume, Ecken und Nischen bilden
Rickzugs- und Ruhemdglichkeiten.

Das Prinzip, eine regelmaRige und gesunde Esskultur zu fordern, findet auf verschiedenste
Weise seine Umsetzung. Die Einrichtung verfugt iber eine eigene Kiiche. Durch unsere Kdchin
wird im Haus vegetarische Vollwertkost aus biologisch-dynamischen Anbau angeboten.
Einmal wdchentlich helfen die Kinder der Kdochin bei der Zubereitung des Mittagessens.
Darunter fallen Arbeiten wie Kartoffelschalen und Gemiseschneiden in den Gruppenraumen.
Aufllerdem wird wochentlich in den Gruppen gebacken. Die Vorbereitungen zum Frihstiick und

Vesper sowie das Kochen des Tees finden in Gegenwart beziehungsweise mit den Kindern statt.
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Mit einem schon gedeckten Tisch, einem Spruch vor dem Essen und ruhiger Atmosphére zu
den Mahlzeiten werden Wohlbefinden, Schmecken und Genuss gefordert.

Die Kinder kdnnen sich nach Mdglichkeit selbst bedienen und ihre PortionsgroRe eigenstandig
bestimmen. Auf die Vorlieben der Kinder wird individuell eingegangen und Essgewohnheiten
aufmerksam beobachtet. Durch entgegenkommende und feinfihlige Methoden fordern die
Erzieherinnen einen selbstverstandlichen und wertschatzenden Umgang mit Nahrung und deren

Zubereitung.

Soziale Bildung
Dieser Bildungsbereich umfasst zwei Ebenen. Zum einen enthélt er die personliche Identitéat,

zum anderen einen sozialen Charakter. Beide Ebenen werden durch Interaktionen,
Beteiligungsmoglichkeiten und Vertrauen ausgepréagt.

Vor allem im Spiel und in der eigenen Tatigkeit des Kindes ergeben sich vielféltige
Maoglichkeiten der Kontaktaufnahme mit anderen Kindern. Die Erzieherin steht dabei
begleitend und vor allem beobachtend zur Seite. Sie kann, wenn notig, Spielideen anregen und
bei Konflikten mit anderen Kindern nach altersgeméRen Losungen suchen.

Rituale bieten einen besonderen Rahmen im sozialen Miteinander. Téagliche Brauche wie der
gemeinsame Beginn von Mahlzeiten mit Liedern wund Sprichen machen den
Gruppenzusammenhang erlebbar. AuRerdem erhalten die Eltern Raum und Zeit, ihr Kind
individuell zu verabschieden. Auch Geburtstage der Kinder und des Personals, die BegrufRung
und Verabschiedung von Praktikanten oder Personal schaffen soziales Erleben und liebevolles
Miteinander. Es wird aneinander gedacht.

Die Kinder durfen sich im Haus frei bewegen. Angeregt durch kleine Auftrdge oder aus
eigenem Impuls heraus besuchen sie die Kdchin, den Hausmeister oder die Hauswirtschafterin.
Dadurch entstehen auf naturliche Weise soziale Kontakte. Das fordert Vertrauen und Interesse
zu anderen Menschen. Auch Raume wie Werkstatt, Kiiche, Nahzimmer und Garderobe gehdren
zu den Bewegungs-, Bildungs-, und Lebensraumen der Kinder. Aufgrund der Gberschaubaren
GroRe des Kindergartens wird der Kontakt zu allen Kindern und Erwachsenen untereinander
ermdglicht. Jeder kennt jeden — das schafft eine familiare Atmosphire, Uberschaubarkeit und
Sicherheit.

Die Altersmischung trégt den sozialen Lernprozessen Rechnung, da die groReren Kinder die
jungeren unterstutzen, wodurch sie Rucksichtnahme und liebevollen Umgang miteinander
lernen. Die jingeren Kinder erhalten von den alteren Anregungen und kénnen sich an ihnen

orientieren.
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Kommunikative Bildung
Die kommunikative Bildung beinhaltet Prozesse mit dem Ziel, sich verstandigen zu kénnen.

(S&chsischer Bildungsplan, 2011, S. 61). Ein wichtiges Prinzip der kommunikativen Bildung
ist die  Alltagsorientierung  (siehe  Bildungsplan:  Alltagsorientierung  statt
Sprachforderprogramme). Die Kinder sind in die Lebensvorgénge eingebunden. Dadurch
entsteht oft Anlass und Anregung zum Gesprach. Die Pddagogen achten auf ein sachbezogenes,
bewusst gestaltetes VVorbild. Seien es kleine Beobachtungen, was sich im Raum verandert hat,
personliche Erlebnisse oder gemeinsame Vorhaben. Raum und Rahmen fur einen ruhigen,
zugewandten Dialog ist unter anderem morgens am Friihstiickstisch, im Morgenkreis, aber auch
wéhrend des Freispiels. Die personelle Besetzung ermdglicht Gespréche im kleinen Kreis oder
unter vier Augen.

Um literarisches Verstehen und Genieen anzuregen, haben das Vorlesen ausgewahlter
Kinderbiicher, der freie Marchenvortrag, kleine Puppenspiele, Reime und Spriiche,
Fingerspiele oder Abzédhlverse ihren Platz im Tagesablauf. Wiederholungen sind fester
Bestandteil dieser Bildungsaufgabe. So ist das gleiche Marchen jeweils ein bis zwei Wochen
zu héren. Durch den wiederholten Vortrag kdnnen die Kinder in die Sprachbilder eintauchen,
ankniipfen und Liebgewonnenes erinnern. Dieses Prinzip unterstltzt das Aufgreifen des
Gehorten und das selbstandige, freie Gestalten von kleinen Puppenspielen. Das Einflieen des
Erzahlten in das Freispiel bietet reichlich Anregungen Sprache anzuwenden. Oft beobachten
die Erzieherinnen, wie Vorgelesenes oder Gespieltes zu eigenen Fantasiegeschichten
verwandelt wird. Kinder sprechen oft mit oder geben die Texte wieder. Einen Platz im
Wochenrhythmus hat ebenfalls die Eurythmie. Sie ist eine ganzheitliche Bewegungskunst, die

den Kindern den Zusammenklang von Bewegung und Sprache erlebbar macht.

Asthetische Bildung
Um der Wahrnehmung, der gesunden Sinnesentwicklung und der sensomotorischen Integration

als Voraussetzung fir das kindliche Selbstbewusstsein und dem abstrakten Denken Rechnung
zu tragen, kommen verschiedenste Dinge in unserer Einrichtung zum Einsatz.

Auf die Eindeutigkeit der Materialien wird besonderer Wert gelegt. Verschiedenste
Naturmaterialien in der Polaritdt und Differenziertheit geben vielfaltige Sinneseindriicke.
Darunter fallen beispielsweise die weichen Seidentlicher und harten Steine oder die glatten
Holzer und gegliederten Zapfen. Die Verwandelbarkeit der Materialien fordert die Phantasie
der Kinder.
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Musik und Musikalitat spielen in unserem Kindergarten eine grofRe Rolle. Ein vielfaltiges
Liedgut wird gepflegt. Das sind zum einen die bekannten Lieder aus dem Volksgut sowie
andere in pentatonischer Komposition. Diese finden Ergénzung durch entsprechende
Instrumente, die ein freies Improvisieren ohne Missklang ermdglichen. Kleine
Musikgeschichten mit Instrumenten sollen die Phantasie, das Horen und die
Ausdrucksfahigkeit der Kinder entwickeln. Auch der Reigen als ein Teil des Tagesablaufes mit
kleinen Tanzspielen, mit in Bewegung gebrachter Sprache beziehungsweise Melodie, stellt sich
dieser Aufgabe. Gesungenes ertont wéhrend des gesamten Tageslaufes: vor dem Essen, zum
Aufrdumen, zum Reigen im Morgenkreis, vor dem Marchen, beim Durchs-Haus-Gehen, vor
dem Schlafen, im Spiel und nattrlich ohne Anlass. Eine Tradition unseres Kindergartens ist
zudem das Musizieren von Erzieherinnen und/oder Eltern zu unseren Festen.

Bildnerisches Gestalten findet seinen Patz beim Zeichnen, Aquarellieren, im Umgang mit
Schere und Pinsel sowie beim plastischen Gestalten mit Naturmaterialien wie Bienenwachs,
Wolle, Stein oder Holz. Durch die offene Darbietung der Materialien, regelmaRige
Tatigkeitsangebote und das Vorbild der Erzieherin wird die selbsttatige Aneignung von
Gestaltungstechniken ermdglicht. Freude am Prozess und Experimentieren stehen dabei im

Vordergrund.

Naturwissenschaftliche Bildung
Phéanomene in der Natur genau zu beobachten, wahrzunehmen und verstehen zu kénnen ist fur

Kinder faszinierend und bildend. Dem Erkundungsdrang und der Neugier soll daher Raum
gegeben werden. Unser Garten ist hierflr der beste Erfahrungs- und Bildungsraum, in dem man
entdecken, sinnlich erleben und experimentieren kann. Wir méchten zu Fragen anregen, statt
vorgedachte Antworten zu geben. Wenig vorgefertigte Materialien laden die Kinder dazu ein,
sich mit der Natur auseinanderzusetzen und kreativ zu werden.

Den Kindern steht beispielsweise eine Wasserpumpe mit Wasserlauf und Teich, Wannen,
Schisseln, Kannen, Eimern und Loffeln zur Verfugung. Sie kénnen sich mit der Natur
auseinandersetzen und Kenntnisse tiber Wirkungszusammenhange erwerben. Was passiert zum
Beispiel, wenn der Wasserlauf mit Sand verstopft ist? FlieRt das Wasser weiter? Kann ein Boot
auf dem Wasser fahren? Was - aus der Natur - kdnnte als Boot genutzt werden, wenn kein
Papier zur Hand ist?

Bretter und Baumstumpf ergeben eine Wippe. Auf der Wiese und in der Erde lassen sich

kleinste Tiere beobachten. Der Weg um das Haus ist mit unterschiedlichen Naturmaterialien
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ausgelegt, was eine sinnliche Erfahrung ermdglicht und zur Bewegung anregt. Die
Kletterwurzel, Higel, Treppen und Palisaden laden zum Klettern, Steigen und Balancieren ein.
Die Erzieherin widmet sich im Garten nachvollziehbaren und fur die Kinder durchschaubaren
Arbeiten, die zum Alltag gehdren: Beete anlegen, giel3en, jaten, fegen, harken. All dies schafft
Anregung fur die Kinder selbst tatig zu werden. Dieses Prinzip setzt sich im Gruppenraum fort.
Die Erzieherin nimmt sich mit Bedacht Aufgaben des Alltages vor und macht damit Prozesse
fur die Kinder durchschaubar. Das Geschirr wird im Gruppenraum von Hand gespiilt, der Tee
gekocht und abgegossen. Es wird Schafwolle gewaschen, gekdmmt, gesponnen und aus dem
Ergebnis gestrickt. Spielzeug, M0Obel und Naturmaterialien tragen dazu bei, den
Erkundungsdrang des Kindes zu wecken, Wirkungszusammenhange zu verstehen und

Bearbeitungsverfahren kennenzulernen.

Mathematische Bildung
Es sollen keine Rechenwege gelehrt, sondern ein mathematisches Verstandnis zu Zahlen,

Mengen- und GroRenverhaltnissen, Mustern und Symmetrien oder auch philosophischen
Fragen entwickelt werden kdnnen. Daher sind die Kinder in die Gestaltung des Tagesablaufes
mit eingebunden. Je nach Alter und Féhigkeiten decken die Kinder den Tisch, stellen Stiihle fur
die Mérchenzeit, holen Materialien und Zutaten aus der Kiche zum Backen oder
Gemiiseschneiden. Daraus ergeben sich vielféaltige Moglichkeiten fur diesen Bildungsbereich,
die in Verbindung mit dem tédglichen Handeln stehen. Ein Kind muss die Anzahl der
anwesenden Kinder kennen, um zu wissen, wie viele Stiihle zum Marchen gestellt werden
mussen. Erfahrungen von Mengen- und GréRRenverhéltnissen ergeben sich beim Backen und
Gemiiseschneiden, zum Beispiel durch Wiegen, Zerteilen, Abmessen und —zéhlen, Schneiden
oder Schalen.

Die Anordnung der Spielmaterialien im Raum durch Regalsysteme und offene Kérbe bieten
Mdglichkeiten zur Wahrnehmung von Gewicht und GréRenverhéltnissen. Kleine, leichte
Materialien wie Schneckenbénder oder Ticher liegen oben, Bausteine und Holzkl6tzer liegen
unten. Leere Kérbe unterschiedlicher GroRen werden gestapelt. Durch vielféltige Spiel- und
Bewegungsmoglichkeiten wird das raumliche Vorstellungsvermdgen geférdert. Ein aus
Standern und Brettern gebautes Haus und eine aus Brettern und Stiihlen gebaute Rutsche sind
Beispiele dafir.

So bietet der Alltag viele Situationen, welche die Wahrnehmung und das mathematische

Verstandnis ansprechen.
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2.3 Beobachtung und Dokumentation

»Das Kind ist ein offenbares Geheimnis.
Lese ich die Signatur seiner Gestalt, seiner Bewegung, seiner Sprache,

Lebensprozesse und Verhaltensweisen, gewinne ich einen Zugang zu seinem Wesen.“
(Andrea Timm-Brandt: Kinderbetrachtung, Ein Ubungsweg. S. 33 — 35. In: Vereinigung der
Waldorfkindergdrten e.V.: Erziehungskunst, frihe Kindheit. 01/2017)

Durch Beobachtung versuchen wir uns der Individualitit eines jeden Kindes behutsam zu
nahern. Ziel ist es, die Individualitat aussprechen zu lassen, sie immer besser verstehen und
kennen zu lernen und die Umgebung des Kindes so einzurichten und zu gestalten, dass es in
dieser die gunstigsten Bedingungen fur seine eigene Entwicklung vorfinden kann. Das Ideal,
welches angestrebt wird, ist nicht ,wir erziehen die Kinder®, sondern die Erzieherinnen
erziehen sich, um dem Kind ein nachahmenswertes Vorbild zu sein. Hieraus wird ersichtlich,
wie sehr die Beobachtung mit Selbsterziehung einhergehen muss. Denn will die Erzieherin das
Kind in seiner ureigensten Wesenheit kennenlernen, so erfordert dies von ihr absolute Offenheit
und Unvoreingenommenheit dem Kind gegeniiber. Ihre eigene Intention muss dabei vollig in
den Hintergrund treten. So wird die Erzieherin es, ausgehend von einem wirklichen Interesse
fur das Wesen des Kindes, in den verschiedensten Situationen immer wieder neu wahrnehmen:

- waéhrend des freien Spiels,

- wdahrend des Aufrdumens,

- beim Reigen, bei Kreisspielen, Fingerspielen, Gesellschaftsspielen,

- beim Héren von Mérchen, kleinen Geschichten, Aufnehmen von Puppenspielen,

- bei Tatigkeiten wie Backen, Abwaschen, Abtrocknen, Klettern, Springen, Laufen,

Rennen,

- bei kunstlerischen Téatigkeiten wie Malen, Plastizieren, Singen, Tanzen und

- im Zusammensein, Agieren und Reagieren mit anderen Kindern und Erwachsenen.
Aus all diesen Beobachtungen lassen sich Fahigkeiten auf den verschiedensten Gebieten sowie
individuelle Impulse und ldeen des Kindes ablesen. So kann durch immer wiederholtes
Beobachten und dessen Dokumentation ein umfassendes Bild der Entwicklungs- und
Bildungsprozesse des Kindes entstehen. Einbezogen werden der motorische, sprachliche,
soziale, emotionale und kognitive Bereich, das sensorische Gebiet sowie die
Beziehungsfahigkeit.
Ist es moglich, den Blick auf die Art und Weise des Gehen-, Sprechen- und Denkenlernens zu

richten, so er0ffnet sich ein zusétzliches Beobachtungsfeld, welches Aufschluss tiber das Wesen
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des Kindes geben kann. Eine besondere Stellung nimmt dabei die ,,Kinderbetrachtung® ein. Sie
wird in groReren Zeitabstdnden gemeinsam mit allen Kollegen durchgefuhrt. Hierbei wird
angestrebt, ein moglichst umfassendes Bild des Kindes entstehen zu lassen. Fir die
Erzieherinnen ist es ein Ubungsweg, wert- und urteilsfrei zu beschreiben. Die
,Kinderbetrachtung® ist ein Geschenk an das Kind, sie hat ithren Wert in sich, ist absichtslos,
tastend, fragend. Es wird keine Losung flr Schwierigkeiten im Gruppenalltag erwartet. Sie ist
ein Versuch, gemeinsam mit den Kollegen tber das alltdgliche Agieren und Reagieren
hinauszuwachsen. Die Qualitat der Wahrnehmung, die an einem Kind getibt wird, kommt allen
Kindern zugute. Da die ,,Kinderbetrachtung® im Kreise des Kollegiums durchgefiihrt wird,
stéarkt sie auch die Gemeinschaftsbildung desselben.

Zur Schulung der Selbstreflexion dient der tagliche Riickblick gemeinsam mit der Kollegin aus
der Gruppe. Der Blick wird dabei nicht nur auf Ereignisse mit den Kindern gelenkt, sondern
auch auf das eigene Verhalten und Handeln. Auch in der padagogischen Konferenz kann das
eigene Handeln konstruktiv hinterfragt werden.

In den einmal jahrlich stattfindenden und dokumentierten Entwicklungsgesprachen berichten
sich die Erzieherinnen und Eltern wechselseitig ihre an dem Kind beobachteten
Wahrnehmungen. Die Erzieherinnen nutzen hierflr eigene Tagebuchaufzeichnungen. Diese
beinhalten sowohl Entwicklungsschritte und besondere Ereignisse als auch Beobachtungen
zum seelischen Befinden der Kinder. Zudem werden die Kunstmappen der Kinder mit
einbezogen. In diesen Kunstmappen befinden sich Kinderzeichnungen, Aquarellbilder und
Bastelwerke, aus denen die Entwicklung der Kinder hervorgeht.

Fragen, Probleme und Schwierigkeiten bei der Erziehung werden von Eltern und Erzieherinnen
gemeinsam bewegt. Grundlage fur das Gesprach ist neben den persénlichen Beobachtungen
und Erfahrungen ein Entwicklungsbogen, den beide — Erzieherin und Eltern — vor dem
Gesprach ausfillen.

Neben diesen umfangreichen Entwicklungsgesprachen besteht generell die Moglichkeit flr
kurzzeitig anberaumte Gesprache zwischen Erzieherinnen und Eltern zu aktuellen

Entwicklungsstanden.
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3 Beteiligung von Kindern und Eltern

Da der Waldorfkindergarten eine soziale Gemeinschaft ist, wirken Eltern und Kinder in der
taglichen Arbeit mit. Klein wie Grol? sollen gehdrt werden und von Erzieherseite
Wertschatzung und Empathie erfahren kdnnen. Die Grundlage der Partizipation liegt daher in

der padagogischen Haltung der Erzieherinnen (siehe 2.1).

3.1 Partizipation von Kindern

Eine der wichtigsten Voraussetzungen ist die Selbsterziehung der Erzieherin. Mit deren Hilfe
ist das Annehmen und Wahrnehmen des Kindes moglich. Dazu gehért die Bereitschaft des
Erwachsenen, sich als Lernender zu verstehen. In der Begegnung mit den Kindern ist er ein
aufmerksamer Beobachter, der sich gedulden und zuriicknehmen kann. Die téglich
stattfindenden Reflexionen des Tagesgeschehens ermdglichen den Padagogen, dieses Verhalten
zu pflegen und zu entwickeln. Auch Kenntnisse und Wahrnehmungen dber die
altersentsprechende AuRerung von Kindern sowie die gemaRe Reaktion darauf sind eine
wichtige Grundlage der Partizipation. Darauf basierend sehen die Erzieherinnen die Pflege von
Gesprachskultur und Gemeinschaft fur das padagogische Handeln als unabdingbar. Das

bedeutet zum Beispiel:

sich Zeit zu nehmen flr die Anliegen und Gesprache der Kinder.

einen Rahmen zu schaffen, in dem Vorhaben, Erlebnisse, Beschwerden/Konflikte
besprochen werden kénnen.

Dazu gehort der tagliche Marchenkreis, Gesprache in kleinen Gruppen oder Vier-
Augen-Gesprache.

- Wege zur Konfliktlésung mit den Kindern gemeinsam zu entwickeln.

- Regeln einer Gespréchskultur zu pflegen z.B. jeden am Streit Beteiligten in Ruhe seine

Sicht schildern zu lassen.

In jeder Gruppe sind zwei Erzieherinnen tétig. Durch ein vertrauensvolles Verhaltnis und den
personellen Rahmen entsteht fur die Kinder die Mdglichkeit und eine Selbstverstandlichkeit,
sich mit Befindlichkeiten, Wiinschen oder Beschwerden an die Erzieherin zu wenden.

All das vermittelt den Kindern eine verldssliche Atmosphare des Angenommen-Seins. Die
Kinder erleben, dass sie durch die Erzieherinnen als Individuum ernst genommen werden. Sie

lernen Winsche und Probleme offen anzusprechen und mit eigenen Vorschldgen zu ihrer
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Losung beizutragen. Der rhythmisch gestaltete Tagesablauf und die Teilhabe an der Pflege und
Gestaltung der Lebensbereiche unserer Einrichtung helfen den Kindern, sich sicher im Alltag
zu bewegen. Das wiederum stérkt und fordert ihre Selbstandigkeit, das Selbstvertrauen sowie
das Selbstwertgefihl. Die Kommunikation mit den Eltern hat einen hohen Stellenwert.
RegelméaRige Gesprachsangebote zu den Themen der Kinder fordern den Austausch zwischen

Eltern und Erzieherinnen.

3.2 Partizipation von Eltern

Da Eltern und Erzieherinnen eine gemeinsame Erziehungspartnerschaft begleiten, ist fir die
Erzieherinnen die Beteiligung von Eltern eine selbstverstandliche Haltung. Sie spiegelt sich
unter anderem wieder im regelmél3igen Austausch uber die Entwicklung des Kindes, tber
Erziehungsvorstellungen und (ber die Situation in der Familie beziehungsweise des
Kindergartens. Grundlagen fur den Austausch bilden die Beobachtung des Kindes und ihre
Dokumentation. Voraussetzung ist dabei, uns gegenseitig als Fachleute fur das Kind zu
akzeptieren und uns zu bemihen, die jeweils anderen Perspektiven zu verstehen. Dies wird
unterstutzt durch eine respektvolle Kommunikation, die alltdgliche Menschenbegegnung sowie
vielféltige Partizipationsangebote.

Das Engagement der Eltern bildet zudem einen wesentlichen Bestandteil unseres Kindergartens
und ist geprdgt von der Offenheit gegenliber der Waldorfpadagogik. Tatkraftige
Unterstitzungen spiegeln das Verstandnis von sozialer Verantwortlichkeit und Beziehungen
wieder. Die Beteiligung der Eltern wird ermdglicht bei der Gestaltung von Elternabenden,
Jahresfesten z.B. Erntedank- und Johannifest oder Schatzsuche der Schulanféanger, sowie in
Garten- und Hauseinsdtzen. Auch kleine Anldsse wie Reparaturarbeiten und Waschedienst
bieten die Mdéglichkeit, im Alltagsgeschehen des Kindergartens aktiv zu werden.

Zudem besitzen Eltern die Moglichkeit, im Elternrat mitzuwirken oder sich an diesen mit
personlichen Anliegen zu wenden. Der Elternrat besteht aus je zwei Vertretern der drei
Kindergartengruppen. Die Elternratswahl findet jahrlich anonym und gruppenspezifisch in
einer Elternschaftsversammlung statt. Der Elternrat tritt dann bei Belangen aus der Elternschaft
in Dialog mit dem Kollegium, der Leitung und dem Vorstand des Kindergartens. Er wird
informiert und tragt zur Entscheidung bei, wenn es um existentielle, betriebsnotwendige und
einrichtungsbezogene Aufgaben geht. Auch unterstitzen die Mitglieder des Elternrates die

Organisation und Durchfiihrung von Festen, Ausfligen und Ahnlichem in besonderer Form.
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Daruber hinaus ist er bemiht, Strukturen und Orte fur ein reges Miteinander und einen

informellen Austausch zu organisieren, so zum Beispiel im Mondscheincafe.

3.3 Beschwerdemanagement

Ein wichtiges Element in der gemeinsamen Erziehungsarbeit ist der regelmaRige Austausch
zwischen Eltern und Erzieherinnen. Hier ist auch der Platz fur wechselseitige Kritik, Ideen und
Anregungen. Raum fiir all diese Dinge gibt es aullerdem im Gespréch zwischen Eltern und der
Kindergartenleitung, in Umfragen und in Elternabenden. Fiir Konflikte und Unstimmigkeiten
wurde ein Beschwerdeverfahren fur Eltern erstellt.

Grundsatzlich wollen die Erzieherinnen Beschwerden als Kommunikationsangebote
wahrnehmen, um aus deren Konsequenz Reflexionsprozesse anzuregen. Neben der Klarung
von Problemen dienen sie als Quelle wertvollen Feedbacks und starken im besten Fall die
Beziehung der Betreffenden.

Da es sich bei dem Umgang mit N6ten um eine Prozessbeschreibung handelt, welche standigen

Anderungen unterliegt, ist diese in der Beschwerdeleitlinie nachzulesen.
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